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 المحاضرة التاسعة
 آليات الاكرساب المع في 

عقمي  /الاكتساب مصطمح معرفيسبؽ وأف ذكرنا في المحاضرة السابعة أف  
 فيو يندرج ضمف نظريات عمـ النفسومف ثـ وبالتالي فيو يحيمنا عمى الميارة،

 المعرفي /العقلاني 
 

 (cognitivismeالمعرفية )النظرية 
باعتبارىا نا في الدروس السالفة بعض النظريات السموكية بعد أف تناول 

قؼ عند نأف  ه المحاضرةحاوؿ في ىذالأىداؼ ن بيداغوجية أنصاربؤرة اىتماـ 
 النظرية المعرفية.

عميـ منذ النصؼ الأوؿ بدأ الاىتماـ بالجانب المعرفي في مجاؿ التربية والت 
مف القرف الماضي فقد ظيرت النظرية الكمية المعروفة بنظرية الجشتالت والتي 
انبثقت عنيا الطريقة الكمية في تعميـ المغة، وقاعدة ىذه النظرية أف الكؿ نظاـ 
مترابط مكوف مف أجزاء متفاعمة وأف إدراؾ المتعمـ يتجو إلى الكؿ، ثـ إلى أجزائو 

 يا.بعد ذلؾ تدريج
 فوالنظريات المعرفية عمى اختلافيا وتعددىا ترفض ما يعتقده السموكيو  

(.1)مف أف التعمـ يحدث نتيجة لمؤثرات خارجية فقط

طبيعية -كما ترفض فكرة أف عقؿ المتعمـ صفحة بيضاء تسطر عمييا البيئة 
 ما تريد مف أفكار. وتؤكد عمى أىمية الدور الايجابي لممتعمـ -كانت أـ تعميمية

الذي يسيطر عمى عممية التعمـ ويتحكـ فييا بعقمو، فالعقؿ ىو الذي يختار ما 
يناسب حاجات المتعمـ ورغباتو، وىو الذي يصنؼ ىذه المدركات ويربط بينيا 
وبيف الخبرات السابقة، إف عناية المعرفييف بالعقؿ ودوره الفاعؿ في اكتساب المغة 

وكييف وىي بداية الافتراؽ بيف وتعمميا ىي أىـ فارؽ بيف المعرفييف والسم
 المدرستيف.
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النظرية السموكية التي »مف ىنا جاءت المقاربة المعرفية كبديؿ عف  
سيطرت عمى مجاؿ تعميـ المغة، بؿ في كؿ أنواع التعميـ، وبخاصة التعميـ 
العربي، وأكثر خصوصية في تعميـ المغة العربية وما تزاؿ أزمة المدارس 

والتركيز عمى الظاىر  ،ريف ىما ) العجز عف المعنى(السموكية مركزة في أم
«لذلؾ اعتنى السموكيوف بالمساف واليد وأىمموا العقؿ .المعايف

المغة ارتبطت النظريات المعرفية التي تناولت موضوع اكتساب لقد

بتيارات فكرية وعممية ركزت اىتماميا عمى فيـ طبيعة الإنساف الأساسية لعؿ مف 
د الأخيرة مف القرف الماضي المدرسة التوليدية التحويمية في أشيرىا في العقو 

( الذي رفض الإطار N.Chomskyمجاؿ المسانيات بريادة نعوـ تشومسكي )
السموكي الذي حصر المغة في قانوف المثير والاستجابة وما يتصؿ بو مف مفاىيـ 

جابة الكلامية حيث لا ترتبط الاست كالتعزيز والتكرار والمراف وانتقاؿ أثر التدريب
فييا بأي شكؿ مف أشكاؿ التفكير، ولا تميز بيف السموؾ الإنساني والسموؾ 

ف الحيواف، وأنيا غير خاضعة مالحيواني فيؤكد أف المغة ىي التي تميز الإنساف 
تنظيـ عقمي فريد مف نوعو تستمد حقيقتيا مف حيث أنيا أداة »لأي حافز فيي 

(.2)«رلمتعبير والتفكير الإنساني الح

واحدة مف الخصائص المقصورة عمى النوع ″إف تشومسكي يرى أف المغة 
 الإنساني، وىو جزء مف إعدادنا الإحيائي المحدد بالوراثة، أي مكوف مف مكونات

(.3)العقؿ

وترتب عمى ىذه النظرة أف المغة ممكة مف ممكات العقؿ، وأف اكتسابيا يعد عممية 
أنو مف غير المفيد أف نبحث عف سبب  نضج أساسا. لذلؾ يذىب تشومسكي إلى
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خصائصو تماثؿ عناصر طبيعتنا المشتركة التي "نمو الكلاـ لدى الطفؿ لأف 
 (4) "تجعؿ مف اللازـ أف تنمو لنا أرجؿ وأذرع بدلا مف الأجنحة

 

 

نما يحدث لو،  ي. إف اكتساب المغة في نظر تشو مسك أمر لا يحدثو الطفؿ وا 
و) ىو أمر يشبو نمو جسـ الطفؿ ونضجو بطريقة إذا ما وضع في بيئة ملائمة 

وىذا يعني أف البيئة المغوية  .محددة عندما يقدـ لو غذاء ملائـ وبيئة حافزة(
الصالحة تعد شرطا ضروريا لممارسة الوظيفة المغوية، في حيف يعتبرىا البنويوف 

 منبعا لمسموؾ المفظي وقالبا مييكلا لو. (5)  السموكيوف
نما بالعمميات العقمية التي  ىمغة لا يعناكتساب ال" إف " بالكـ المعرفي المحصؿ وا 

تعد ىي المسؤولة عف البصر بالمعرفة وأسموب الاحتفاظ بيا ثـ أسموب 
كما –استعادتيا وفي الانتساب ليس شرطا أف يستعيد المتعمـ القدر المخزف نفسو 

خدمت صوابا بؿ يكوف التركيز عمى الخطة العقمية التي إذا است -في التحصيؿ
أمكف استعادة المعرفة والاكتساب يعنى بأمريف ىما: بنية المعرفة المغوية المقدمة 

 (.6")لممتعمـ، والبنية المعرفية في عقؿ المتعمـ
 فينظرية  يولما كانت المغة إحدى الأنظمة المعرفية فقد وضع تشومسك 

اصة باكتساب عمى افتراض وجود كفاية لسانية خ(7) 1965اكتسابيا أقاميا سنة 
 المغة: 

″قواعدالمغة″ المغة  الكفاية المغوية   ) فالمادة المغوية    
 ، 

فالمادة المغوية تمثؿ التجربة التي يتعرض ليا الطفؿ في الجماعة المغوية التي 
يعيش فييا وتنيض بتسييؿ الكفاية المغوية وتحديد المغة التي يكوف الطفؿ بصدد 

 . (8)المغوية فتمثؿ وصفا لمكفاية المغوية التعرض ليا، أما القواعد
لقد جعؿ تشومسكي عممية اكتساب المغة ميمة مف المياـ الأساسية          

لمنظرية المسانية عمى الرغـ مف أنو لـ يحدد بدقة مراحؿ الاكتساب، وبناء عمى 
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منطمقة مف ( 9) ىذا التصور تجددت الأبحاث في مجاؿ عمـ النفس المعرفي
دىا أف الطفؿ يبني لنفسو أنحاء متتالية ويستنبط القواعد مف مادة فرضية مفا

 لغوية قميمة، لكف ىذا التصور لـ يفض إلى طرائؽ في تعميـ المغات لأف
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تشومسكي يرى أف المغة تنمو مف تمقاء نفسيا وجعؿ أس اىتمامو أف ينفذ إلى 
 الكفاية المغوية لمكشؼ عف القواعد الضمنية التي تنتظـ المغة.

إف القوؿ بأف لمطفؿ كفاية غير متناىية يستطيع مف خلاليا أف يصوغ           
عددا غير متناه مف الجمؿ لـ يسبؽ لو أف سمعيا يقود الباحث إلى استنتاج أف 
ىذه الكفاية عمؿ عقمي يتجدد باستمرار لذلؾ رأى تشومسكي بأف لمغة مظيرا 

ة استعمالا عفويا يتضمف تعابير إبداعيا؛ فما ينطؽ بو الفرد عند استعمالو المغ
ترديدا لما سمعو سابقا، لذلؾ لا يمكف اعتبار  -أبدا-متجددة لا يمكف اعتبارىا

التنظيـ المغوي لمطفؿ تقميدا تاما لمحيطو المغوي أو نسخة مصغرة منو عمى الرغـ 
مف أنو يعيد إنتاج جمؿ جديدة انطلاقا مف الكلاـ الذي تناىى إلى مسمعو في 

مغوي، وقد ينحرؼ الطفؿ عند استعمالو المغة عف كلاـ الكبار لكف ىذا محيطو ال
الانحراؼ ىو في حد ذاتو عممية إبداعية لأف الطفؿ بموجبو يصوغ عالمو المغوي 

 الخاص ومف ثـ نفيـ سبب رفض تشومسكي لمبدأ التقميد في اكتساب المغة.
وكية بتفسيرىا ما عجزت إف النظرية التوليدية التحويمية قد تجاوزت النظرية السم  

عف تفسيره ىذه الأخيرة في ميداف اكتساب المغة عند الطفؿ، فمفيوـ الكفاية 
المسانية الذي تجسد في أعماؿ تشومسكي كاف لو الفضؿ الكبير في تطوير 
النظرية المسانية، فقد استطاع مع بعض التعديلات أف يعوض مفيوـ المغة في 

مفيوـ الكفاية، ومفيوـ الكلاـ عنده كذلؾ  النظرية البنوية عند دو سوسير ب
. وتمكف مف خلاؿ ىذيف المفيوميف أف يعطي ″performance″بمفيوـ الأداء 

لمغة بعدا عقميا إبداعيا حركيا ينطمؽ مف العمميات العقمية ويتجمى في مختمؼ 
تصرفات الفرد المغوية نطقا وكتابة، بعدما كانت تتميز بمظاىر ثابتة وخارجية، 

مفيوـ الكفاية عمى مفيوـ المغة تتجسد في الجانب النفسي لكنيا مع ذلؾ  وميزة
ليست مف دوف سمبيات لأنيا أقصت البعد الاجتماعي والتفاعمي والوظيفي لمغة 

نما ى استعماؿ  يعمى اعتبار أف المغة لـ توضع لكي يتكمميا فرد واحد وا 
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رتب عف ىذا اجتماعي. إف أدنى حد لمغة في بعدىا الاجتماعي شخصاف ويت
 (.11)ينظر إلى المغة عمى أنيا حوار قوامو الكفاية التواصمي فالتصور أ

إف إقصاء البعد الاجتماعي رغـ أىميتو بؿ ضرورتو في العممية التواصمية   
وتعقد النحو التحويمي ومبالغتو في التجريد كاف مف الأسباب التي أدت إلى 

اف تعميـ المغة مما دعا الباحثيف إلى إخفاؽ النظرية التوليدية التحويمية في ميد
  توجيو النقد إلى ىذه النظرية رغـ فعاليتيا في وصؼ المسار المغوي.

ذ وفّقت بيداغوجية التدريس بالكفايات إلى الاستفادة مف نتائج           وا 
الدراسات النفسية في مجاؿ عمـ النفس المعرفي، ونتائج الأبحاث المسانية مف 

لتوليدية التحويمية، واستمدت منيا أىـ المبادئ والآليات والقواعد منظور النظرية ا
التي تساعد المتعمـ )التمميذ( عمى اكتساب المغة وسبؿ تطويرىا فضلا عف 
استفادتيا مف أبحاث عموـ التربية خاصة في مجاؿ تطوير كفايات معمـ المغة 

تسيـ في  فإف تمؾ الأبحاث جميعيا تشكؿ مرجعيات وروافد متعددة ومتنوعة
تحقيؽ أىداؼ ىذه البيداغوجية الجديدة التي عقد عمييا العزـ في تطوير المسار 
التعميمي بالمنظومة التربوية الجزائرية، ومف ثـ تصحيح مظاىر النقص وتجاوز 

فإف مجاؿ التربية يتصور »لذلؾ  العثرات التي شيدتيا المدرسة الأساسية
لإنساف بما أنيا تروـ استشراؼ عدالة وسيمة لخدمة ا فضؿبيداغوجية الكفايات أ

( 11) داخؿ النظاـ التربوي عف طريؽ الحد مف النسبة العالية للإخفاؽ الدراس
المجتمع ″لذي يكمؼ النظاـ التعميمي كثيرا ويشكؿ عائقا أماـ بموغ مرتبة 

وفضلا عف ذلؾ تكتسي المعرفة المدرسية وفقا لتصور بيداغوجية  ″الديمقراطي
ة بالنسبة إلى المتعمـ عمى نحو تغدو فيو مسايرة لاىتماماتو الكفايات دلال

وتطمعاتو ومتناغمة مع محيطو خارج المدرسة مف خلاؿ تفعيميا داخؿ وضعيات 
مصاغة في مشكلات لا تنأى عما يصادفو المتعمـ في حياتو الاجتماعية أو 

 (.12) المينية
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اغوجية تنيض عمى في سياؽ ىذه البيد ″المعرفة المغوية″كما أف          
دعامة تصورية مقتضاىا وجود وشائج بيف البعديف النظري والتطبيقي، وتنظر 
إلييا في منأى عف منطؽ المادة الدراسية الواحدة التي تؤدي إلى تفكيكيا ومف ثـ 
 تفتيت الفعؿ التربوي، لذلؾ نظرت ىذه البيداغوجية إلى المغة عمى أنيا أنشطة

بعد ذلؾ عمى نفي الحدود المصطنعة بيف تمؾ  وليست مواد، ثـ عوٌلت( 13)
التعمـ إلى  اتجو الأنشطة التعميمية وبحثت عف القواسـ المشتركة بينيا. ومف ثـ

، الاستقرائييحصلاف بالاكتشاؼ  وىذاف العاملاف والفيـ المعنىعمى التركيز 
ه واستمرار  وىو ما يضمف تحسف التعمـتركيبا وتحميلا  والاستيعاب الاستنتاجي، 

 ويزيده حيوية وفعالية
 

 الهوامش:
 

لمغة لدى الطفؿ يقوـ عمى تكويف عادات سموكية تعتمد اينطمؽ عمماء النفس السموكيوف مف أف  تعمـ  -( 1) 
عمى التعزيز الإيجابي الذي يتمقاه مف والديو أو مف معمميو أو مف غيرىـ مف المحيطيف بو، وىـ يتعامموف 

ظ لا معايير تراعى، ومف ثـ فيي قابمة لمقياس ولذا يركزوف عمى المستوى مع المغة عمى أنيا ظواىر تلاح
الصوتي ويقصوف المستوى الدلالي لأنيـ يروف أنو أضعؼ نقطة في دراسة المغة. وعمى النقيض منيـ يرى 

 المعرفيوف أف اكتساب المغة يتـ عف طريؽ العمميات العقمية التي تعتمد عمى الفيـ والربط والتحميؿ ولذلؾ
 فالتعمـ عندىـ ظاىرة ليا معنى بالنسبة إلى المتعمـ ترتبط بتكوينو العقمي والمعرفي.

ميشاؿ زكريا: الألسنية، عمـ المغة الحديث، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت لبناف،  (2)
 .74، ص 1983، 2ط
، سمسمة المعرفة المسانية، قبلان المزينيحمزة بن : المغة ومشكلات المعرفة، ترجمة وم تشومسكينعوم -(3)

 .14، 13، ص 1991دار توبقاؿ لمنشر، الدار البيضاء، المغرب،   96عدد

 .16المرجع السابؽ نفسو، ص -(4)
باعتبارىا نظرية في المسانيات بعمـ النفس السموكي أف تمخض عنيما  ″البنيوية″كاف مف نتيجة اقتراف  -(5)

 وىو مف صمب المسانيات النفسية. ″بنيوي السموكيال″اتجاه عرؼ بػ: الاتجاه 

نما بالعمميات العقمية التي تعد ىي المسؤولة عف " -( 6) اكتساب المغة لا يعنى بالكـ المعرفي المحصؿ وا 
البصر بالمعرفة وأسموب الاحتفاظ بيا ثـ أسموب استعادتيا وفي الانتساب ليس شرطا أف يستعيد المتعمـ 

بؿ يكوف التركيز عمى الخطة العقمية التي إذا استخدمت صوابا  -ما في التحصيؿك–القدر المخزف نفسو 
أمكف استعادة المعرفة والاكتساب يعنى بأمريف ىما: بنية المعرفة المغوية المقدمة لممتعمـ، والبنية المعرفية 
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مكتب العربي : قضايا تعميـ المغة العربية وتدريسيا، الحسني عبد الباري عصر، انظر  في عقؿ المتعمـ
 .38،37ص  1999، 1الحديث، الإسكندرية، مصر، ط

 
(

، مف جامعة البصرة، مرتضى جواد بقرنظر كتاب: جوانب مف نظرية النحو، ترجمو إلى العربية ( :ا7
 ـ.1985مطابع جامعة البصرة، العراؽ، 

 يوئيل يوسف عزيزية الذي ترجمو كتابو ) البنى النحو  تشومسكي وتعد النظرية التوليدية التحويمة التي ضمنيا -( 8)
( أبرز نظرية لسانية معاصرة بعد النظرية البنيوية الوصفية لػ 1987، 2مف جامعة الموصؿ، دار العيوف، ط

وىي تمثؿ النمط المعرفي الفطري وتعالج قضايا المغة واكتسابيا وعلاقتيا بالعقؿ والمعرفة »فرديناندده سوسير
ظريتو ىذه عمى أساس أف المغة مكوف مف مكونات الإنساف يتميز بيا عف غيره مف نتشومسكي الإنسانية، وقد أقاـ 

المخموقات، كما يتميز بإذكاء والقدرة عمى التفكير، وأف اكتسابيا ممكة مغروسة فيو منذ الولادة ليذا رفض النظرة 
لا جزءا يسيرا مف ىذه الظاىرة الظاىرية الشكمية لمغة كما ىي عند البنيويف الوصفييف، باعتبارىا ناقصة لا تعالج إ

 .57: أساسيات تعميـ المغة العربية، مرجع سابؽ، ص عبد العزيز إبراهيم العصيميانظر «العقمية المعقدة
أف فرضيات تشومسكي أثارت لدى العديد مف عمماء النفس »( Marc Richelle) مارك ريشليذكر  -(9)

مى الحقيقة النفسانية لمكفاية المغوية بالمعنى الذي التي توجيت نحو البرىنة ع ثالمغوييف بعض الأبحا
يعطيو تشومسكي ليذا التعبير وفي غمرة الحماس لما ىو جديد أظير الباحثوف الأوائؿ الذيف تابعوا ىذا 
المنحنى بعض العجمة حيف أخذوا يستخمصوا مف النتائج التي توصموا إلييا البراىيف الحاسمة عمى صدؽ 

 كمال بكداش:، ترجمة مارك ريشلأنظر كتابو: اكتساب المغة  «مستوى النفسانيال النموذج التوليدي عمى
 .84، ص 1984 1المؤسسة الجامعية لمدراسات، بيروت، لبناف، ط

 ″com .directe″في مستواىا المنطوؽ تتأسس عمى الباحث والمتمقي فالتواصؿ فييا مباشر فاللغة  -(11)
 .com″حضور الكاتب فييا وغياب المتمقي، فالتواصؿ فييا مؤجؿ  بينما تتأسس في مستواىا المكتوب عمى

différée″. 
 
استنادا إلى نتائج دراسة قامت بيا وزارة التربية الوطنية طبقا لمعايير اليونسكو )بف بوزيد أبو بكر -(11)

لتاسعة و فقط إلى السنة ا ℅67تمميذ مسجميف في السنة الأولى الابتدائي  111( أثبتت أنو: مف بيف 2111
يحصموف  ℅14يصموف إلى السنة الثالثة ثانوي،  ℅34يحصموف عمى شيادة التعميـ المتوسط، و  ℅39

عمى شيادة البكالوريا، ىذه الأرقاـ تبيف مدى النسب الضئيمة مف المتمدرسيف التي تصؿ إلى مستويات 
انظر:  «ؿ أو التسرب المدرسيمختمفة مف التعميـ. الأمر الذي يثير أكثر مف استفسار حوؿ أسباب ىذا الفش

بحوث الممتقى العربي لجمعية كميات ومعاىد التربية لمجامعات العربية حوؿ: التربية والتعميـ في الوطف 
، 111، الجزائر، ص 2112العربي، إصدار مخبر التربية والتنمية ، جامعة وىراف الجزائر، الجزء الأوؿ، 

112. 
(

 .181ت والأىداؼ الاندماجية، مرجع سابؽ، ص : بيداغوجية الكفاياتوبي لحسن -(12

(
الذي يوحي بمعاني تكدس المعارؼ، لذلؾ  ″المادة″بيداغوجية المحتويات تقوـ عمى مفيوـ  كانت  -(13

النشاط الذي ىو ممارسة المتعمـ التي تنصب عمى »الكفايات إلى استعماؿ مصطمح  اتجيت بيداغوجية 
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ومفيوـ النشاط يوحي بمعاني الممارسة والإنجاز والبناء محتوى تعميمي في حصة مف حصص الدرس، 
انظر الوثيقة المرافقة  «ويضع المتعمـ في مرتبة الصدارة، ويعطي لو الدور الأساسي في العممية البيداغوجية

 .11لمناىج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، مصدر سابؽ، ص 
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