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 اضرة الحادية عشرةالمح
 تعمم المغة بين التحصيل والاكتساب 
 ثانيا : بيداغو جية المقاربة بالكفاءات

 
 

جعؿ المعارؼ النظرية روافد  تيدؼ إلىتطبيؽ ىذه المقاربة في التعميـ إف 
مادية تساعد المتعمـ بفعالية في حياتو المدرسية والعائمية ومف ثـ جعؿ ىذه 

 المكتسباتحيث توظؼ  ،ي مختمؼ مواقؼ الحياةالمعارؼ صالحة للاستعماؿ ف
منيا  تدريجياػ وتدمج المتكسبات الجديدة  انبنىتوظيفا فعميا فيعاد استغلاؿ ما 

 منيا في القديمة لتحقيؽ كفايات أكثر تعقيدا.
شير ىنا إلى أف حركة التربية القائمة عمى الكفايات التي تقرر تطبيقيا نو 

ـ في المنظومة التربوية الجزائرية وتعميميا  30/0330مع مطمع السنة الدراسية 
تدريجيا في المدارس الابتدائية و المتوسطات و الثانويات الجزائرية اعتمدت 
كخيار وطني في مجاؿ التعميـ ضمف تيار عالمي لمتجديد التربوي ييدؼ إلى 
المساواة بيف الأطفاؿ بمختمؼ فئاتيـ في فرص التعمـ، وتجويد المكتسبات 

ة الفشؿ المدرسي ولذلؾ يمكف الإشارة إلى تجارب مماثمة لمتجربة ومقاوم
الجزائرية في بمداف أخرى مثؿ البمداف الأنجموساكسونية وعمى رأسيا الولايات 

ـ، ثـ تمتيا بمداف أخرى في أوربا كفرنسا 8524المتحدة الأمريكية إذ طبقتيا سنة 
دأت تجريبيا سنة حيث ب» وبمجيكا.ثـ التحقت المدرسة التونسية بالركب 

ثـ قررت تعميميا تدريجيا خلاؿ السنة الدراسية  8551/8552
ومسار لبناء »وتتجمى أىمية الكفايات الأساسية كتمش تربوي «.ـ0333/0338

المعارؼ يتحقؽ عبر التفاعؿ القائـ بيف الفرد الذي يفكر، والمحيط الذي ينمو فيو 
ر وتفكير لموصوؿ إلى وبشكؿ ذاتي يستخدـ معارفو السابقة كوسيمة تصو 
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وتجدر الإشارة أيضا إلى أف التربية «. استيعاب المعمومات )التصورات الجديدة(
 القػائمة عمى المػقاربة بالكفاياتمستمدة مف جذور النظرية المعرفية

ومف جيود المختصيف في التعميمية حوؿ بيداغوجية المشكلات ، ومتأثرة بتطورىا
لنظري في أعماؿ جوف ديويالمربي والفيمسوؼ والمشاريع حيث يمتمس أساسيا ا

الأمريكي الذي ربط المدرسة بالمجتمع ووضع طريقة المشكلات في التعمـ، 
 ي(، ونعوـ تشومسكconstructivismeوجوف بياجيو في البنائية )

(N.CHOMSKY(.في النظرية التوليدية التحويمية )transformationnel 
générativeحث إلى تحديد مفيوـ الكفاية ومصادر ( وفيما يأتي يسعى الب

 اشتقاقيا وأنواعيا وتقويميا.
 : تحديد مفهوم الكفاية.المطمب الأول

مف المفيد البدء بتحديد المفيوـ المغوي أولا ثـ الاصطلاحي لما بينيما مف 
علاقة.ذلؾ أف تحديد المفاىيـ المغوية والاصطلاحية يحصر بؤرة الاىتماـ لدى 

لوقوع في المبس نتيجة الاعتماد عمى مرجعيات مختمفة، أو الباحث، ويقيو مف ا
 نتيجة الترجمة الحرفية دوف مراعاة لخصائص المغة العربية وقواعد اشتقاقيا.

ىي بؤرة اىتماـ الباحث لذلؾ سيروـ  "compétence "وحيث إف الكفاية 
فة التركيز عمى تحديدىا والتعريؼ بيا ثـ يعقبيا بتحديد بعض المصطمحات الردي

 بالكفايات. سلمكفاية كالقدرة والميارة لأىميتيا في سياؽ التعمـ القائـ عمى التدري
 ."لمكفاية ": المفهوم المغويالفرع الأول

 يحيؿ معناىا المعجمي عمى:
مف قرأ الآيتيف مف آخر »: إذا قاـ بالأمر، وفي الحديثكفى يكفي كفاية - أ

لميؿ، وكفى الرجؿ كفاية فيو أي أغنتاه عف قياـ ا «سورةالبقرة في ليمة كفتاه
كفاية، وكفاؾ الشئ يكفيؾ واكتفيت  وكاؼ، وكفاه ما أىمو كفاية، وكفاه مؤو نت

 »، قاؿ الزمخشري:«أولـ يكفيـ أنا أنزلنا عميؾ الكتاب»ومنو قولو تعالى: بو
 «آية مغنية عف سائر الآيات
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و أف يكوف ومنو الكفاءة في النكاح، وى : النظير والمساويالكفء والكفوء-ب 
،  الزوج مساويا لممرأة في حسبيا ودينيا ونسبيا وبيتيا، وتكافأ الشيئاف: تماثلا

 وجاء في معجـ متف المغة: والكفاية ما بو سد الخمة وبموغ المراد.

: في الإبؿ نتاجيا في سنة، ويقاؿ استكفأت فلاف :إبمو: أي كفأ ومنه الكفأة -ج
مي إكفاء إذا أعطيتو كفئتيا وىي ألبانيا سألتو نتاج إبمو سنة وأكفأت الرجؿ إب

 وأوبارىا سنة، والكفأة في الأرض سنتيا، والكفأة مف النخؿ: حمؿ سنتيا.

 لمدلالة عمى: ليذايستعمؿ مفيوـ الكفاءة
 ما يكفي ويغني عما سواه. -
 النتاج والإنتاج. -

تمؾ التي  "كؼء"وما ييـ الباحث مف ىذه الدلالات المغوية العامة لكممة 
تربط بيف الكفاية والإنتاج وتكمف أىميتيا في كونيا ذات خاصية غائية فضلا 

 "الأداء"عف مقابمتيا لمصطمح 

 .المفهوم الاصطلاحي لمكفاية الفرع الثاني:
مشتركا بيف عموـ شتى فمف الطبيعي أف  "الكفاية "لما كاف مصطمح

ي ىذا المقاـ تختمؼ دلالات تعريفو في كؿ منيا عف نظيره، لذلؾ فإف الباحث ف
يقؼ عند التعريفات المتداولة في المجالات المسانية والتربوية مستبعدا التعريفات 

 المتداولة في المجالات التجارية والاقتصادية لعدـ الحاجة إلييا.
 :المجال المساني-أ

 يقدـ معجـ المسانيات وعموـ المغة تعريفا لمكفاية عمى النحو الآتي:
لقواعد التي يستنبطيا المتكمموف وتشكؿ مف معرفتيـ ىي نظاـ مف ا »الكفاية:

المغوية التي تخوؿ ليـ التمفظ بعدد لا نيائي مف الجمؿ غير المسموعة أو 
فالكفاية مف المنظور المساني التوليدي يستدؿ عمييا  «عمى فيميا ـتساعدى

بظاىرتيف؛ أولاىما السرعة الفائقة في اكتساب المغة لدى الطفؿ مما دفع إلى 
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فتراض كموف استعدادات فطرية تؤىؿ الطفؿ.لاكتساب الجمؿ ولتأويؿ ما تمقاه ا
 منيا. 

وتتمثؿ الثانية في قدرة الإنساف عمى توليد ما لاحصر لو مف الجمؿ في 
 أذكى الحيوانات ميما روضت بؿ تعيد ما دربت عميو فحسب. دحيف لا تول

المنظومات  الإنساف إذا في منظور تشومسكي مجيز بيولوجيا بجممة مف
المعقدة في شكميا المساني بمثابة القواعد الكمية، والدليؿ عمى ذلؾ أنو لو أخذ 
طفؿ جزائري الأب والأـ والمولد وأنشئ في بيئة اجتماعية فرنسية لتكمـ الفرنسية 

ولو فعمنا العكس مف ذلؾ بأف أحضرنا طفلا فرنسي كالتي يتكمميا أي فرنسي، 
ه في بيئة اجتماعية عربية لانطمؽ لسانو بالعربية الأب والأـ والمولد وأنشأنا

ذلؾ أف اكتسابو المغة يستند إلى نظاـ القواعد الكمية التي يعرفيا فصيحا مبينا 
نظاـ قائـ بشكؿ ضمني في عقؿ الناطؽ بالمغة يكتسبو غالبا »تشومسكي بأنيا: 
 .«في مرحمة الطفولة

تشومسكي يتميز بجممة إف المظير الإبداعي في استعماؿ المغة كما يرى  
أف الاستعماؿ الطبيعي لمغة ىو استعماؿ تجديدي فما »مف المواصفات منيا 

ننطؽ بو غالبا في استعمالنا المغة استعمالا عفويا ىو مما لا شؾ فيو تعابير 
متجددة، وليس بالتالي ترديدا لما سبؽ أف سمعناه، ويمكف القوؿ أف استعماؿ 

ظ خارجيا كاف أو داخميا، بؿ ىو متحرر مف كؿ المغة لا يخضع لأي مثير ممحو 
 «ضابط، وفي ضوء ىذه الملاحظة تعتبر المغة أداة الفكر والتعبير الذاتييف 

بنية معرفية متجددة تشترؾ فييا كؿ المخموقات البشرية  فالكفاية المسانية
ينشئ »ويرى تشومسكي أف ىذه الكفاية المسانية ىي التي تتيح لمستعمؿ المغة أف

يتضح في  يكيب جديدة لـ يسبؽ لو أف سمعيا أو واجييا أو قرأىا، الأمر الذترا
استطاعة الأطفاؿ في مرحمة مبكرة إلى حد بعيد إنتاج الأقواؿ التي لـ يسمعوىا 

عف طريؽ تكويف  بمف قبؿ مما يكشؼ عف أف المغة تتسـ بالإبداعية ولا تكتس
 .«العادات
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منظور المسانيات التوليدية التحويمية  كانت ىذه الوقفة عند مفيوـ الكفاية مف
لأف المسانيات البنوية اكتفت بالوقوؼ عند مصطمحي المغة والكلاـ متأثرة بآراء 
عمماء النفس السموكييف حيث نظر ىؤلاء إلى المغة عمى أنيا ظواىر تلاحظ 

فجعموا مف نموذج التدريس اليادؼ أداة لتطويع البشر »وعادات تكتسب 
تيـ وخمقوا لدييـ أنماطا مف التفكير محددة ومحسوبة سمفا وترويضيـ، وبرمج

وبكيفية آلية، والتضييؽ وبالتالي مف قدرة الأفراد الإبداعية ووضعيـ في أماكف 
محصورة داخؿ المجتمع والقياـ بأدوار محددة، بدلا مف أف تترؾ ليـ الحرية في 

عمى حيف (03)«ؽالاختيار وفي التثقيؼ الذاتي والنقد والتطوير الشخصي الخلا
.إلى ثنائية الكفاية والأداء"ثنائية المغة والكلاـ"تجاوز نظراؤىـ التوليديوف

وفضلا (08)
عف ذلؾ فإف التدريس القائـ عمى الكفايات الذي تبنتو المنظومة التربوية الجزائرية 

ـ يستند في فمسفتو إلى النظريات المعرفية،مف مشكلات 0330ابتدءا مف سنة 
بنائية جوف بياجيو، كما يستند في أبعاده المسانية إلى النظرية جوف ديوي إلى 

 التوليدية التحويمية.
 المجال التربوي:-ب

المرجعيات "يرد المجاؿ التربوي رديفا لممجاؿ المساني لأف البحث الموسوـ 
يتناوؿ ىذه المرجعيات مف  "المسانية والفكرية في المنظومة التربوية الجديدة

التربوية مف حيث ىي حقؿ مف حقوؿ المسانيات التطبيقية منظور المسانيات 
linguistique appliquée""  وثيؽ الصمة بمجاؿ تعميمية المغات

«didactique des langues». 

لدى عمماء التربية  "الكفاية"عمى الرغـ مف التعدد الذي يلاحظ في تعريفات 
د معنى الكفاية إذ تكاد أف ىذا التعدد والكثرة لـ يؤد إلى اختلاؼ حوؿ تحدي»إلا

. لذلؾ سيقتصر الباحث عمى «معظـ التعريفات تتقارب في نظرتيا إلى الكفاية
إيراد ثمة مف التعريفات تستطيع أف تفي بحاجات البحث إذ أف مف التعريفات 

عمى اعتبار أنو قائد العمؿ التربوي، ومف  التربوية ما يركز عمى كفاية المعمـ
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كفاية المتعمـ باعتباره محور العممية التعميمية، في حيف التعريفات ما يركز عمى 
تبنى تعريفات أخرى مركزة عمى طبيعة الكفاية ووظيفتيا في العممية التعميمية 

 وىذا ىو الذي يكتسب مشروعيتو ضمف سياؽ البحث. ومف ىذه التعريفات:
 القدرة عمى أداء عمؿ أو ميمة بفاعمية أي»يعرؼ محمد صقر الكفاية بأنيا: -

. ووعيا «بأقؿ ما يمكف مف الجيد والتكمفة وبأقصى ما يمكف مف الأثر
بأىمية ىذا المستوى العممي لمكفايات أمكف النظر إلييا عمى أنيا ذكاء 
تطبػيقي في وضعيات وبناء عمى ذلؾ فقد عرفيا محمود كامؿ الناقة 

 .«القدرة عمى عمؿ شيء ما بمستوى معيف مف الأداء يتسـ بالفاعمية»بأنيا:
مجموع القدرات المدمجة »( بأنيا  Rogers.Xروجرس )  ويعرفيا كزا فيي -

التي تمكف المتعمـ بشكؿ تمقائي مف إدراؾ وضعية التواصؿ، ومف الإجابة 
وىكذا نخمص إلى أف تعريؼ الكفاءة مف  «بشكؿ دقيؽ عما يطمب منو إنجازه

ياية منظور مدرسي ىو مجموعة مندمجة مف الأىداؼ المميزة تتحقؽ في ن
فترة تعممية أو مرحمة دراسية وتظير في صيغة وضعيات تواصمية دالة ليا 
علاقة بحياة التمميذ، ومف التعريفات السابقة يمكف تمييز المواصفات الآتية 

 لمكفاية:

إنيا القدرة باعتبار أف الكفايات أثر في قدرة المعمـ أو المتعمـ في العممية  -8
 التعميمية.

 وذلؾ باقتصاد الجيد والوقت والطاقة. «efficacité»إنيا تتسـ بالفاعمية  -0

إنيا الأداء الذي يشير إلى مجمؿ سموؾ المعمـ والمتعمـ الذي يتطمب 
إنجازه أداء عمميا ويشمؿ المعرفة، والميارات والاتجاىات المرتبطة بيذه الكفاية 
ويلاحظ الباحث أف مصطمح الكفاية بالمعنى الذي استخدمو عمماء التربية لا 

حيث  ″N. CHOMSKY″شومسكيتختمؼ كثيرا عف المعنى الذي استخدمو ي
يجمع بيف  أفالمستمع المثالي عمى –قدرة المتكمـ »يرى أف الكفاية المسانية ىي 

وبواسطة ىذه  «الأصوات المغوية وبيف المعاني في تناسؽ وثيؽ مع قواعد المغة
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لقوانيف.... الشخص الذي يتعمـ لغة ما يكتسب نظاما مف ا»الكفاية فإف 
 .«يستخدميا في إنتاج الكلاـ وفيمو

نما نظر  لـ تؤد ىذه التعريفات إلى اختلاؼ بيّف حوؿ مفيوـ الكفاية، وا 
 إلييا كؿ باحث مف منظار معيف. 

وىذه التعريفات جميعا تشي بأف المعارؼ والقدرات داخؿ وضعيات 
ا ذكاء تطبيقي متباينة مظير مف مظاىر الذكاء ومف ثـ تعامؿ الكفاية عمى أني

في وضعيات دالة ولعؿ أىمية ىذه البيداغوجية مف خلاؿ ما مر مف تعريفاتيا 
 تتجمى في العناصر الخمسة الآتية:

وظيفية التعممات ومعنى ذلؾ أف المقاربة بالكفايات تكسب التعممات معنى  -1
لدى التمميذ، ولا تبقييا مجردة، وذلؾ بالعمؿ عمى ربطيا باىتمامات 

 جاتو بشكؿ عممي ووظيفي.المتعمـ وحا

 فعالية التعممات: وذلؾ لأف ىذه المقاربة تعمؿ: -2

عمى ترسيخ التعممات وتثبيتيا، فقد بات مف المؤكد أف حؿ المشكلات  -
إجراء أساسي لتعمـ يتـ بالترسيخ والعمؿ، وبما أف المقاربة بالكفايات 
ترتكز عمى حؿ المشكلات بامتياز فإنيا سبيؿ بيداغوجي لترسيخ 

 عممات وتنميتيا.الت

عمى الاىتماـ بما ىو جوىري وأساسي فالتعممات ليست كميا جوىرية،  -
ولكف المقاربة بالكفايات تتمركز حوؿ التعممات التي ليا طابع جوىري 

 وفعاؿ.

عمى جعؿ العلاقات قوية مع تعممات أخرى، فقد أثبتت دراسات عموـ  -
لتمكف العميؽ في مجاؿ التربية والبحوث المنجزة في مجاؿ "التعميمية" أف ا

أي عمـ يفترض أف يدخؿ ىذا التعمـ في علاقة جدلية مع تعممات أخرى 
ومرتبطة بو، وبما أف بناء الكفايات يقوـ أساسا عمى إقامة روابط وعلائؽ 
بيف مختمؼ التعممات المرتبطة بموضوع معيف، فإف المقاربة بالكفايات 
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ؾ تـ الحرص في أنشطة تكتسي طابع الفعالية في بناء التعممات ولذل
النشاط العممي مثلا عمى استثمار التقاطعات بيف مختمؼ المواد والانفتاح 

 عمييا.

بناء وتأسيس التعممات اللاحقة: ويتجمى ذلؾ في الربط بيف مختمؼ  -3
التعممات التي يكتسبيا التمميذ مف جية وفي توظيؼ ىذه المكتسبات 

المخصص لمستوى  ضمف وضعيات تعممية ذات معنى، تتجاوز الحيز
دراسي معيف مف جية أخرى، وبيذا المعنى فإف الربط التدريجي بيف 
التعممات يمكف والحالة ىذه، مف بناء نسقي تعممي أكثر شمولية، توظؼ 
فيو المكتسبات والتعممات مف سنة لأخرى، ومف طور تعميمي إلى آخر، 

ـ بأف بقصد بناء كفايات أكثر تعقيدا، ومف ىذا المنظور يمكف الجز 
المقاربة بالكفايات تتيح بناء تعممات لاحقة، تأخذ بعيف الاعتبار التعممات 

 السابقة، والامتدادات المرتقبة.

اعتماد الوضعيات التعممية: ومعنى ذلؾ أف المقاربة بالكفايات ترتبط  -4
أساسا بوضعيات تعممية تبنى حوؿ المضاميف الدراسية لتكوف منطمقا 

الأمر بمحتوى مادة دراسية واحدة كانت الكفاية  لبناء الكفايات فإف تعمؽ
ف تعمؽ الأمر بمحتوى تتقاسمو مواد عدة تعمؽ الأمر بكفايات  نوعية، وا 

 مستعرضة.

القابمية لمتقويـ: عمى خلاؼ القدرة فإف الكفاية قابمة لمتقويـ أي قياس أثر  -5
 التعممات مف خلاؿ معايير دقيقة كجودة الإنجاز ومدتو.

بمفاىيـ أخرى رديفة  ″الكفاية″يوـ ورغـ ارتباط مف
 .″الميارة″و″الممكة″و″كالقدرة″

باعتباره المصطمح الأكثر دورانا  ″الكفاية″إلا أف الباحث يعتمد مصطمح 
بيف الباحثيف المسانييف وحتى التربوييف وعمماء النفس، وباعتباره بؤرة اىتماـ 

ند إلييا العممية البحث ومحور ىذا الفصؿ، ثـ باعتباره المرجعية التي تست
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التعميمية في المنظومة التربوية الجزائرية الجديدة. وبعد أف تـ التعريؼ بالكفايات 
 مف منظور لساني وتربوي ينتقؿ البحث إلى تصنيؼ الكفايات.

 : تصنيف الكفاياتالفرع الثالث
نظرا لتشعب تصنيؼ الكفايات في البحوث التربوية والمسانية فقد اكتفى 

 الباحث بما 
 تبنتو المنظومة التربوية الجديدة في مناىجيا وىي:

وىي الكفاية  الضرورية « la compétence de base » :الكفاية القاعدية -8
لذلؾ يقع التركيز  (18)التي يتوقؼ عمييا مواصمة التعمـ في المرحمة اللاحقة

 في الكفاية القاعدية عمى ما ىو ضروري لحصوؿ المكتسبات اللاحقة.
وتتحدد ىذه  « compétence intermédiaire »: رحميةالكفاية الم -0

الكفاية بواسطة المستويات الوسيطة لممحتويات والأنشطة التي ينبغي 
ممارستيا، وبالوضعيات التي في إطارىا ستمارس ىذه الكفاءة. إلا أف 
ممارسة الأنشطة التي ينبغي ممارستيا وبالوضعيات التي في إطارىا 

ف ممارسة مجموعة مف الكفايات المرحمية يقود إلى ستمارس ىذه الكفاءة. لأ
 تحقيؽ الكفاية الختامية.

ويطمؽ عمييا أحيانا  « compétence terminale »: الكفاية الختامية -0
اليدؼ الختامي الإدماجي وتعرؼ عمى أنيا: مممح ممموس يعبر عما ينتظر 

) ذلؾ أف  (10)مف التمميذ في مادة ما، وفي طور معيف) سنتاف عمى العموـ
صفة )الختامية( تشير إلى تحديد مرحمة تعممية لسنة كاممة أو نياية طور 
معيف، ومف ثـ فالكفاءة الختامية لا تتحقؽ إلا بتحقؽ الكفاءات المرحمية 

وىي تضـ نصؼ أ, ثمث تعممات السنة في مادة ما، »المرافقة ليا. 
(10)«ى أساسيافالكفاءات الختامية بمثابة ىيكؿ البرنامج والتقويـ يتـ عم

 

: إذا كانت الكفايات السابقة الذكر مرتبطة بوضعيات الكفاية المستعرضة -0
معينة ليا علاقة بوحدة دراسية أو بمرحمة أو بمشروع فإف الكفاية 
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المستعرضة أو الأفقية تبنى مف تقاطع المعارؼ والميارات والسموكات 
مكف تحقيقيا عندما المشتركة بيف كؿ التعممات أو الموارد والنشاطات، كما ي

تدمج نواتج تعممات مختمفة، فقد تتركب مف كفاءات متقاطعة ضمف مجاؿ 
معرفي واحد أو أكثر فتوظؼ تمؾ المعارؼ والسموكات والميارات في عائمة 
مف الوضعيات )دروس مختمفة، تماريف، تطبيقات...( والتي ليا عناصر 

ستغؿ لمعالجة مكتسبات متشابية عف طريقة التحويؿ نشاط القراءة مثلا قد ي
ومعارؼ لغوية متنوعة) نحو، صرؼ، إملاء، بلاغة( فيي مجاؿ خصب 
لتطبيؽ ىذه القواعد في النطؽ والشرح والفيـ، فالكفاءة المستعرضة ىي 
)معالجة المعمومة والبحث عنيا، إنيا تشكؿ معالـ ىامة بالنسبة إلى 

لصعوبة تقييميا. وليذا التعميمات غير أنيا قميمة الاستغلاؿ في القسـ نظرا 
 تقيميا مف خلاؿ الكفاءات الختامية(

 من الكفايات المسانية إلى الكفايات التواصمية.
إذا كاف الفكر التربوي في تطور مستمر فإف مف الضروري أف يواكب ىذا 
التطور تطور مماثؿ عمى مستوى الفكر المساني لتوفير الظروؼ الملائمة 

شراؾ المسانيات ب اعتبارىا خطاب نسج حوؿ المغة لتسيـ في بناء للإبداع وا 
 المتعمـ المساني.

والسؤاؿ الذي يطرح ىنا: لماذا اختارت المنظومة التربوية الجزائرية 
 ثـ لماذا ركزت عمى الكفايات التواصمية.بيداغوجية التدريس بالكفايات؟

ف لا شؾ أف الإصلاحات التربوية التي باشرتيا المنظومة التربوية ابتداء م
 -كما الجزائر-عرفتيا بمداف أخرى واجيت  30/30مطمع السنة الدراسية 

ضغوطا اجتماعية داخمية كارتفاع نسبة البطالة بيف المتخرجيف مف طمبة 
الجامعات، وعولمة الاقتصاد التي تستوجب إعادة بناء العنصر البشري بما يحقؽ 

 شرط التنافس. كؿ ذلؾ جعؿ مف عممية الإصلاح أمرا لازما.
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الكفايات لا تتمثؿ في مجموع المعمومات التي يحتاجيا الفرد »وبما أف
لمقياـ بنشاط فكري أو معرفي أو مياري بقدر ما تتمثؿ في القدرة عمى إدماج 

، فذلؾ لأف «المعارؼ والميارات المكتسبة قصد إيجاد حؿ ملائـ لمشكؿ جديد
الثروة مف ممكية  العصر الحالي تحولت فيو المعرفة إلى قوة، لحكـ تحوؿ مصدر

المواد الخاـ والسيطرة عمييا وعمى أسواقيا إلى التمكف مف صناعة المعرفة 
لذلؾ تبرز مسؤولية المدرسة في إعداد  وتوظيؼ العمـ توظيفػااجتماعيا واقتصاديا

تقانيا ليكونوا قادريف عمى التكيؼ  المتعمميف للاضطلاع  بدور صناعة المعرفة وا 
فإف التعميـ الذي يؤكد عمى كفايات حؿ »مات لذلؾ مع مستجدات عالـ المعمو 

المشكلات والتعمـ الذاتي مدى الحياة سيصبح ميمّا أكثر مف أي وقت مضى 
لأف يكوف الفرد قادرا عمى  ؿففي عالـ مطرد التغير بعد التعميـ الاستعداد الأمث

يتفاعؿ لأجؿ ذلؾ كانت الكفايات البديؿ الذي يبنى في ظمو التمميذ الذي  «التأقمـ
بشكؿ إيجابي مع التحولات التي يشيدىا العصر ويستشرؼ مستقبلا يبشر بحياة 

 أحسف.
 .بين الكفاية المسانية والكفاية التواصمية

( تستمد La compétence linguistiqueإذا كانت الكفاية المسانية )  
 Laوجودىا مف وجود قواعد المغة وأنظمتيا المحددة فإف الكفاية التواصمية )

Compétence Communicative تستمد وجودىا مف العمـ بالكفاية )
المسانية، ومف العمـ بجميع المؤثرات التي تعمؿ في المغة؛ اجتماعية، ونفسية، 
ودينية، وثقافية، وسياسية، وتراثية، وغير ذلؾ مف المؤثرات التي تمثميا المغة 

 وتتأثر بيا في آف واحد.
مف تطرؽ إلى مفيوـ الكفاية  أوؿ ″D. Hymesىايمز دايؿ″يعد  

، ورأى فييا أف الكفاية التواصمية 8538التواصمية وذلؾ في دراسة لو نشرت عاـ 
ىي المعرفة بالقواعد النفسية، الثقافية، والاجتماعية التي تتحكـ في استعماؿ 

بمعنى أف استعماؿ المغة في مختمؼ الأنشطة  الكلاـ في إطار مجتمع معيف
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لا يقؼ عند حد إنتاج العبارات والجمؿ الصحيحة  ″والكتابي...الشفوي  ركالتعبي″
نحويا، بؿ أف تكوف تمؾ العبارات والجمؿ مناسبة لموضعية أو الموقؼ الذي 
تصدر فيو، إذ لا يكفي التمميذ أف يكوف متمكنا مف المغة تمكنا جيدا حتى 

نما يجب إلى جانب ذلؾ أف تكوف لو معرفة واسعة بالمقا ـ لذلؾ يتواصؿ بيا وا 
رأى البلاغيوف العرب القدامى أف البصر بالمعرفة المغوية لا يكفي لارتقاء المتكمـ 
رتبة البلاغة بؿ اشترطوا إلى جانب ذلؾ معرفة واعية بأحواؿ السامعيف مما 

 أسموه مطابقة الكلاـ لمقتضى الحاؿ الذي تجري فيو المغة.
نحويا وصرفيا ذلؾ أنيا  إف الكفاية المسانية تعني التحكـ في قوانيف المغة 

تركز اىتماميا عمى التدريبات الييكمية ومف ثـ فإف نجاحيا ينحصر في إعداد 
متعمميف يتكمموف ويكتبوف بمغة عربية فصيحة غير أف نجاحيا في إعداد أفراد 
متواصميف اجتماعيا يبقى محدودا، ذلؾ أف المغة ليست مجرد صيغ وتراكيب 

نما ىي أ داة وظيفتيا الأساسية ىي التواصؿ الشفوي مقصودة لذلؾ فحسب وا 
والمكتوب، لذلؾ اتجيت عناية القائميف عمى إصلاح المنظمة التربوية إلى 

خاصة مكانة كبرى وىو مابيف  المقاربة التواصمية التي يتبوأ فييا التواصؿ الشفوي
تحوؿ الاىتماـ ىي المغة الواصفة إلى المغة المنطوقة بؿ واقع المغة المنطوقة 

واقع الممفوظ( أي مف الوصؼ الشكمي لمكلاـ  إلى ظروؼ إنتاجو أي مف )
 الييكؿ المغوي إلى العمؿ المغوي.

 
 : الكفاية التواصمية.الفرع الثاني

ولكي تتحقؽ الكفاية التواصمية لمتمميذ فإف ذلؾ يتطمب منو نضجا خاصا،  
عربية الفصحى، ووعيا عميقا بمختمؼ الجوانب المسانية المتعمقة بالنسؽ العاـ لم

كما أف امتلاؾ الكفاية التواصمية يتيح لمتمميذ  واستيعابا لمختمؼ الظواىر البلاغية
الفيـ التأويمي العميؽ الذي يؤىمو لاكتساب حس تذوقي عميؽ يجعمو يتوافر »

، ذلؾ أف الكفاية التواصمية تعني التحكـ في القواعد «عمى قدرة نقدية ثاقبة
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ثقافية التي توجو استعماؿ الكلاـ الصحيح لسانيا في النفسية والاجتماعية وال
 سياؽ اجتماعي.

إف الكفايات التواصمية تمثؿ نظاما مف القواعد والأنماط المعرفية التي  
 تنصير

 في استعمالات شتى يكتسبيا التمميذ ويضمرىا في تأويؿ موقؼ مف مواقؼ الحياة 
ذ تكمف  درسةوفي إنتاج أنماط جديدة مف الأقواؿ المطبقة في الم الجزائرية، وا 

معرفة ضمنية بقواعد المغة كما يرى  متعمـالكفاية المسانية في امتلاؾ ال
( فإف الكفاية التواصمية N. CHOMSKY) «نعوـ تشومسكي»التوليديوف مثؿ 

تتجمى في القدرة عمى التصرؼ في موقؼ مف المواقؼ حسب أصحاب الاتجاه 
(. ولذلؾ فيي تطبع المتعمـ D.HYMES) ″ىايمز دايؿ″التواصمي أمثاؿ 

واحتراـ أداء الغير  للآخربسموكات التواصؿ الشفوي مف ذلؾ الإصغاء الجيد 
ميما كاف انتياؤىا،وعدـ مقاطعة الطرؼ المحاور والتقيد بالتوقيت المخصص 

 لمتدخؿ مثلا واستعماؿ الكلاـ الفصيح مع مقدرة عمى التحميؿ والتركيب.
بالكفايات التي تبنتيا المدرسة الجزائرية مع لذلؾ فإف مقاربة التدريس  

ـ تقترح الاقتصار عمى تعميـ ما يفيد المتعمـ في 30/0330مطمع السنة الدراسية 
المواقؼ التبميغية المختمفة التي يواجييا في حياتو وتطوير كفاياتو في استغلاؿ 

دماج معارفو في وضعية حقيقية تستدعي منو ذلؾ لأف الم تعمـ مختمؼ قدراتو وا 
لا يحتاج إلى كؿ ما ىو ثابت في المغة لمتعبير عف أغراضو، بؿ تكفيو الألفاظ »

التي تدؿ عمى المفاىيـ العادية، وبعض المفاىيـ العممية والفنية أو الحضارية مما 
وعندما يرتبط تعميـ المغة العربية بتوظيؼ المعارؼ  .«تقتضيو الحياة العصرية

اعية يكسبيا معنى يقتنع المتعمـ بجدوى المدرسية في أوضاع حياتية اجتم
اكتسابيا لأف المقياس الحقيقي لاكتساب المعارؼ ىو استخداميا وظيفيا في 
الحياة، استخداما شخصيا إذا كاف المتعمـ عاجزا عف توظيفيا في كتابة رسالة 
ديوانية )إدارية( أو إخوانية، أو تحرير تقرير إلى مدير مؤسسة لإقناعو بمشروع 
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و فني وغير ذلؾ؟ إف المقاربة التواصمية التداولية التي تحرص عمى دراسة بيئي أ
المغة في الاستعماؿ بإسياميا في رفع كفاية التمميذ وفعاليتو تقنعيـ بجدوى 
اكتساب المعارؼ المسانية نظريا وتطبيقيا في الميداف وىو ما يعطي المكانة 

ى اعتبار أف التعبير في الأىـ لممارسة التعبير بشقيو الشفوي والكتابي. عم
منظور مناىج المغة العربية الجديدة ييدؼ إلى )الإفصاح عف الذات وترجمة 

 التفكير والشعور بمغة مييأة أكثر فأكثر(.
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