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 المحاضرة الثانية عشرة

 (1)تعمم المغة بين المجهود والمردود 
 
 

رحت جهمة د( بالجاهعة الجزائرية ط  قبؿ الشروع في تبىي ىظاـ )ؿ.ـ. : توطئت
ر هىظوهة التعميـ العالي, وكاىت تمؾ الأسئمة   ه محةهف التساؤلات هست جوٌ

 لمىٍوض بٍذا القطاع الحيوي هف هثؿ:
 إصلاح التعميـ العالي؟ ىها ٌي الأسباب التي أدت إل -
لعربية في يىبغي تفعيمٍا لمىٍوض بهستوى طلاب أقساـ المغة اها ٌي الهرجعيات التي  -

 ؟ الجاهعة الجزائرية
 ؟ كيؼ يهكف لتمؾ الهرجعيات أف تستجيب لتطمعات طلاب أقساـ المغة العربية -
 ؟ التدريس بالكفاءات  ظؿ هقاربة  يف المسافعموـ  هقاييسكيؼ يدرس الطالب  -

في الحقؿ  لاشؾ أف  ٌذي الأسئمة وهثيلاتٍا تستهد هشروعيتٍا هف وعي الباحثيف
عمى  ةعد هبىيتلـ ككؿ، والمساىية هىٍا بخاصة  صىاعة الهعرفة بأف المساىي

ىا باهتلاؾ الطالب هعارؼباتت بؿ تراكهي  ي أساس كه   تتيح لً  لساىية ىوعية رٌ
هجالا واسعا لمتكيؼ هع الظروؼ والهواقؼ التي تعرض لً في الحياة كي يجد 

 لىفسً هوطئ قدـ خارج هدرجات الجاهعة . 
في ظؿ هقاربة التدريس التساؤلات  تمؾف تجيب عمى أدراسة تحاوؿ ٌذي ال

بالكفاءات التي ت عد  ثورة بيداغوجية حقيقية يتطمب إدراؾ عهقٍا وتهم ؾ آلياتٍا 
 جٍدا ىظريا كبيرا في حقؿ المساىيات الىفسية و التربوية.  
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و يقدر الباحثوف الهىصفوف جٍود المساىييف في سعيٍـ الدؤوب إلى جعؿ الهعرفة 
و قد أفمحوا في ذلؾ  ؛و هوضوعً و غاياتً وهصطمحاتً ية عمها لً هىٍجًالمساى

أيها فلاح... فغدت المساىيات عمها لا يىبغي لأحد أف يىكري أو يهاري فيً، وقد 
ٌا إلى رصيد وافر هف الهصطمحات التي حفمت بٍا ز هف هوقعٍا ٌذا استىاد  عز  

اؽ البحث فيٍا عمى حقوؿ البحوث المساىية في أىحاء العالـ ، كها اىفتحت آف
لٍا هعرفية شتى عززت هكاىة تواجدٌا بيف ىظيراتٍا هف العموـ الأخرى الهتاخهة 

 عمـ الاجتهاع...الخ(. -عمـ التربية -الفمسفة –كالعموـ الإىساىية )عمـ الىفس 
؛لأىً حقؿ هف أٌـ حقوؿ (i)''تعميهية المغات'' عمـ أيضا أف   بيافعف ال و غىي  

 طبيقية.المساىيات الت
و بدٌي أف هىظوهة التعميـ العالي بشروعٍا في الإصلاح الشاهؿ بادرت سىة 

2004 (ii)  إلى تقديـ تكويف ىوعي يستجيب لتطمعات الهجتهع الجزائري و يتىاغـ
ذي  الدراسة هع التطور العالهي في هختمؼ الحقوؿ العمهية و التكىولوجية، وٌ

في الجاهعة الجزائرية هف موهٍا عتسمط الضوء عمى تعميهية المغة العربية و 
ات التي اشتغمت عميٍا عموـ أخرى كثيرة هىذ تسعيىيات ءهىظور الهقاربة بالكفا

تتهفصؿ إلى ثلاثة و القرف الهاضي و في غير ها دولة هف دوؿ العالـ، 
 هباحث؛يسبقٍا ٌذا التقديـ.

ات في أقساـ أولا:الهرجعيات المساىية و الفكرية في تىفيذ هقاربة التدريس بالكفاي
 المغة العربية

 ثاىيا:الهبادئ و الأسس التي بىيت عميٍا هقاربة التدريس بالكفايات
 ثالثا:الجواىب الىفعية لتعميهية هواد المغة العربية وفؽ هقاربة التدريس بالكفايات. 
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 المرجعيات المسانية والفكرية في تنفيذ مقاربة التدريس بالكفايات :أولا
أرضية الاىطلاؽ في بىاء الأسس  –في ٌذا الهقاـ  –ىعىي بالهرجعية 

عداد الأساتذة قاييس المساىية والهعرفية لتعميهية ه المغة العربية في أقساهٍا، وا 
الذيف يوكؿ إليٍـ أهر تكويف الطالب في الجاهعة الجزائرية، أي ٌي القاعدة التي 

إلى رصيد وتستىد ٌذي الأرضية ، هىظ روف وههارسوف  ؛يىطمؽ هىٍا الفاعموف
هوروثىا الثقافي والاجتهاعي، و رصيد آخر وافد و رافد جاءىا هف تراثىا المغوي 

 دراسات المساىييف العرب أفادت هىٍااىتٍى إليىا هف المساىيات الغربية التي 
 .                        العربي التراث في لتستجيب لهقتضيات البحث المغوي فطوعتٍا
التي تبىتٍا دوؿ الاتحاد ربة التدريس بالكفايات هقاغىي عف التعريؼ أف و 

ببىاء هجهوعة الأوربي ثـ أخذت بٍا دوؿ أخرى في هىظوهاتٍا التعميهية قاهت 
بفعالية عمى  هتعمـهف الهرجعيات المساىية والفكرية تهثؿ روافد لساىية تساعد ال

ج الجديدة توظيؼ الهكتسبات المساىية فيعيد استغلاؿ ها تراكـ هىٍا تدريجيا وتده
 ،  ويأتي في طميعة ٌذي الهرجعيات : تعقيدا هىٍا في القديهة لتحقيؽ كفايات أكثر

 
 : الكتاب الجامعيأ

هية بؿ هوقعا يحتؿ الكتاب الجاهعي هوقعا هتهيزا في العهمية التعم   
هفصميا في كؿ أطوار التكويف بالجاهعة لأىً الوسيمة الأساسة في بىاء الهعرفة 

ىتاج ضروريا لتقديـ تكويف  عد  ف توفيري وتيسير استعهالً ي  إلذلؾ ف ؛ٍاالعمهية وا 
 اؿ. ىوعي وفع  

ذا كاف  أف الدستور ٌو سيد القواىيف تواضعواعمى رجاؿ القاىوف قد وا 
العاهة الداخمية فإف الهتعارؼ عميً لدى أٌؿ العمـ بتعميهية المغات أف الكتاب 
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 ؛هية بيف يدي الطالب في الجاهعةالجاهعي ٌو سيد الوثائؽ الهتضهىة لمهادة العم
لذلؾ يعد  أٌـ هرجعية لساىية تساعدي عمى بىاء هعارفً العمهية وأٌدافٍا وطرائؽ 

التكويىية الأولى،  تًفٍو أداتً البيداغوجية ووسيم؛عرضٍا والكفاءة التي تستٍدفٍا
 جديد.هصطمح الذي يعود إليً كمها أراد الاستفسار عف  ًوهرجع

ىً تارة غير إذ إهرض  ؿ بالىسبة لمكتاب الجاهعي غير  غير أف واقع الحا
ً كهتوفر بالقدر الكافي ،وتارة يكوف الهتوفر هىً هشوب بىقائص  قمة تعتورٌ

عدـ ارتباطً بهفردات الهقاييس الهقررة في طوري الميساىس  والهاستر أو الجودة،
العمهي  حيىا ف ىدرة الكتاب أبأقساـ المغة العربية .ولذلؾ تعمو شكاوى الطمبة بش

 ،وقمة هردودي حيىا آخر.
وفي رأيىا أف هف أسباب تدىي هستوى الطلاب الجاهعييف تراجع الهستوى 

ويعود ذلؾ إلى جهمة هف  ،وغياب تحديثً الهتخصص العمهي لمكتاب الجاهعي
 هىٍا :الىقائص 
كثرة الأخطاء المغوية والهطبعية التي تؤثر سمبا عمى تمقي الطالب -1

 لغتً. وعمى سلاهة 
افتقار الكتاب الجاهعي إلى العهؽ في التحميؿ والهىاقشة والتوسع  -2

 والتىظيـ ، واتصافً بسطحية الطرح .
وتبايىٍا واضطراب هفاٌيهٍا الهصطمحات المساىية والأدبية  تعدد -3

ى لمطالب أف وأى   ،خاصة عىدها يتعمؽ الأهر بالكتب الهترجهة إلى العربية
 الواحد؟. هفٍوـافر هف الهصطمحات لميستوعب ذلؾ الركاـ الو 

لمهصطمحات  هع ضبطٍ  ،دقة أفكاري، ووضوح لغتً يز الكتاب الجيد تهي  إف  
 بيافهف فٍهٍا واستيعابٍا، كها يسٍـ في  الىاظر فيً فوالهفاٌيـ وشرحٍا بها يهك  
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وتقويـ الهعارؼ  ،كيفية استعهاؿ الوسائؿ، وصياغة الأٌداؼ وبىاء التعمهات
ؽ هية. لذلؾ فإف ىجاح الكتاب وتحق  لأدبية لمطالب داخؿ العهمية التعم  المساىية وا

وىاف بهدى وعي الهتعمـ   ،واستيعابً لٍا بهوضوعاتً وهصطمحاتًفاعميتً هرٌ
ف الىٍوض بالكتاب الجاهعي إلذلؾ ف وبهدى تطبيقً لتمؾ الهفاٌيـ هف جٍة ثاىية.

 اءات هىٍا:لجعمً في خدهة الطالب يستوجب اعتهاد جهمة هف الإجر 
 
ا لعربي التي اتدقيؽ ىحوي ولغوي لكتب المغة والأدب  -1 يقدهٍا هؤلوٌ

 وتكميؼ هدققيف لغوييف بذلؾ. لساىية  هراجع ٌاذاتخلا
عميٍا  الهتعارؼر لمهعاييفقاً وهعي ودة الكتاب الجاجتدقيؽ  -2.

ؼ فريؽ هف الأساتذة  لٍذي الهٍهة كؿ في تكمي، وبإخضاعً لمخبرة العمهية
؛ وذلؾ بتفعيؿ الهخابر التي تتوافر عميٍا أقساـ المغة العربية في  ًاختصاص

 الجاهعات الجزائرية.
تسريع وتيرة تحويؿ الكتب الجاهعية التي تولت طبعٍا الهطابع -3

 عمى هواقع الجاهعات الجزائرية. ٍاىيالجاهعية إلى كتب الكتروىية وتدو 
ا يلائـ هستوى دخؿ به وتىظيـ تسويقً ر الكتاب الجاهعيعػػسـ دعيت -4

. عفاؤي هف الرسوـ  الطالب وا 
ؿ الهطبوعات البيداغوجية للأساتذة إلى كتب يتفعيؿ عهمية تحو   -5

 .إلكتروىية وتدويىٍا عمى هواقع الجاهعات ليستفيد هىٍا الطمبة 
 
 .(iii):الأستاذ الجامعيب
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لثة لاشؾ أف التطور التكىولوجي والهعموهاتي البعيد الذي دشىتً الألفية الثا
يفرض عمى الجاهعة الجزائرية أف تستجيب لهقتضيات ٌذا التطور،ولا يخفى 
عميىا أف الأستاذ الباحث عىصر فاعؿ في الاستجابة لٍذا التطور بها يهتمكً هف 
كفاءات عمهية تتيح لً تطوير هٍاراتً لتأٌيؿ و تكويف الطالب الذي تىاط بً 

فاءة الأستاذ الباحث لا تقاس فقط هٍهة التحييف الهتواصؿ لهعارفً هع العمـ أف ك
بؿ بقدرتً عمى  ،بها لديً هف حقائؽ عمهية و هعرفية في هجاؿ تخصصً

ا في خدهة طلابً أولا؛و الجاهعة والهجتهع ثاىيا،  بكفاءتً في التدريس ثـ تسخيرٌ
 هف خلاؿفيتصرؼ كهحترؼ في هجاؿ اختصاصً  ،و التزاـ أخلاقيات الهٍىة
 فضلا عف أفهف الهعارؼ المساىية و الأدبية؛ ستجد  اي  اطلاعً الهتواصؿ عمى ه

ىا عمى الحس الىقدي حتى يضهف لطمبتً  وتثهيف هعارفً يـ ذاتًو يقوـ بتق هبرٌ
تكويىا ىوعيا ذا دلالة، و لا يعىي ذلؾ أف هٍهة الأستاذ الجاهعي أكاديهية عمهية 

طمبة و بحتة؛بؿ ٌي هٍهة تربوية كذلؾ تسعى لإضفاء الهسحة الثقافية عمى ال
ـ؛ فتكسبٍـ الىافع و تجىبٍـ   التأثير في سموكاتٍـ و عاداتٍـ، وكذا طرائؽ تفكيرٌ
لا تربويا  الضار،وتقوهٍـ فكرا و سموكا و ٌذا ها يتطمب هف الأستاذ أف يكوف هؤٌ

يقترح الدكتور عبد الرحهاف الحاج و .ةو الأكاديهي ةالعمهي أٌميتًإلى جاىب 
جح: ٌي الهمكة المغوية الأصيمة و الزاد الهعرفي صالح ثلاثة شروط للأستاذ الىا

في المساىيات العاهة، و الهمكة التعميهية التي لا يحصؿ عميٍا الا بالاضطلاع 
عمى الأبحاث العمهية و التربوية، لمتوسع أىظر هقالً" هدخؿ إلى عمـ المساىيات 

مة الحديث: أثر المساىيات في الىٍوض بهستوى هدرسي المغة العربية"، هج
-1793، هعٍد العموـ المساىية و الصوتية، الجزائر، سىة4المساىيات، عدد 

 .11، ص1794
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الهىاٌج و هين ػتصؿ ثَرة في هجاالتدريس بالكفاءات  هقاربة لقد أحدثت 

 الكتب
 ،التكويففي هيداو البحث َللاٌتهاـ جمبا الهجالات  كثرَأصبحت هو أ
لها َالتربية ، َعمَن الىفس ي عمن هو ىظريات هتعددة فىظرا لها استىدت إليً 
 أحدثتً هو تغييرات
ف الضروري أف يعكؼ ه ىواتج التعميـ، وبات عمى الحكـ جٌَرية في 

أساتذة المغة و الأدب العربي عمى دراسة تقىيات ٌذي الهقاربة للاستفادة هىٍا في 
ائهة تقديـ تكويف ىوعي يتجاوز ها كاف سائدا في هقاربة التعميـ بالهحتويات الق

و ها يكوف ىتيج ً هتعمهوف ت  عمى التقديـ الكهي لمهعارؼ المغوية و الأدبية، وٌ
ٍـ لا يستطيعوف الاحتفاظ بٍا لأوقات حىت أذٌاىٍـ بركاـ هف الهعارؼ غير أى  ش  

طويمة ؛إذ سرعاف ها تتلاشى بهضي الاختبارات أو اىقضاء السىة الجاهعية في 
 أحسف الأحواؿ .

لمطالب   ـ قد  لهقاربة التدريس بالكفاءات يعىي أف ي   ىظاـ "ؿ.ـ.د."ي فتبى  
و ، و الاىتقاء ،المساىية و الأدبية عمى هحؾ التوظيؼ  ًيجعؿ هكتسبات تكويف

الإدهاج حتى إذا تخرج هف الجاهعة أهكىً أف يتكيؼ هع الواقع هٍها حدث فيً 
هف تغيرات و هستجدات و إذ ذاؾ يستطيع أف يجد لىفسً هوطئ قدـ في سوؽ 

 العهؿ خارج هدرجات الجاهعة.  
 :المبادئ و الأسس التي بنيت عميها مقاربة التدريس بالكفايات اثاني

المساىية هستفيدة هف  ات ىتائج الدراساتءبيداغوجية التدريس بالكفا استثهرت
كها سعت الى تعهيؽ أبحاثٍا التي توائـ  رؤى عمـ الىفس الهعرفي، أبحاث 
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استهدت هىٍا أٌـ الهبادئ والقواعد والآليات ٍا وهف ثهة الىظرية  التوليدية وفمسفت
ا فضلا عف استفادتٍا هف  التي تساعد الهتعمـ عمى اكتساب المغة وسبؿ تطويرٌ

 أبحاث عموـ التربية.
إف تمؾ الأبحاث جهيعٍا تشكؿ هرجعيات وروافد هتعددة وهتىوعة تسٍـ في  

ميٍا العزـ في تطوير هسار قد عتحقيؽ أٌداؼ ٌذي البيداغوجية الجديدة التي ع  
التعمـ، وهف ثـ تصحيح هظاٌر الىقص وتجاوز التعثرات التي شٍدتٍا الجاهعة 

، وهف بعدٌا بيداغوجية الجزائرية خلاؿ فترة اعتهاد بيداغوجية الهحتويات
ىها  الأٌداؼ ،لأف استبداؿ "الكفاية" بػػػ "الٍدؼ" ليس هجرد تغيير لمهصطمح ،وا 

و ها يعىي ٌو تغيير لٍوية التصو  ر والهىظور الهؤسس لاكتساب الهعارؼ وٌ
تفعيؿ الذكاء عبر الفعؿ والتفاعؿ بدلا هف تكويف العادات عبر الهىعكسات 

بيداغوجية الكفايات أىجع وسيمة لخدهة  ى أفر الهعاصرةتلذلؾ فإف التربيةالشرطية 
حد هف الإىساف بها أىٍا تروـ استشراؼ عدالة داخؿ الىظاـ التعميهي عف طريؽ ال

الذي يكمؼ الىظاـ التعميهي كثيرا ويشكؿ عائقا  الىسبة العالية للإخفاؽ الدراسي
وفضلا عف ذلؾ تكتسي الهعرفة وفقا  ″الهجتهع الديهقراطي″أهاـ بموغ هرتبة 

لتصور بيداغوجية الكفايات دلالة بالىسبة إلى الهتعمـ عمى ىحو تغدو فيً هسايرة 
هحيطً خارج الجاهعة هف خلاؿ تفعيمٍا داخؿ  لاٌتهاهاتً وتطمعاتً وهتىاغهة هع

وضعيات هصاغة في هشكلات لا تىأى عها يصادفً الهتعمـ في حياتً 
 .الاجتهاعية أو الهٍىية

في سياؽ ٌذي البيداغوجية تىٍض عمى  ″ساىيةالهعرفة الم″كها أف          
ظر دعاهة تصورية هقتضاٌا وجود وشائج بيف البعديف الىظري والتطبيقي، وتى

إليٍا في هىأى عف هىطؽ الهادة الدراسية الواحدة التي تؤدي إلى تفكيكٍا وهف ثـ 
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عمى أىٍا عموـ المساف  تفتيت الفعؿ التعمهي، لذلؾ ىظرت ٌذي البيداغوجية إلى
هواد هتصمة يخدـ بعضٍا البعض الآخر، ثـ عوٌلت بعد ذلؾ عمى ىفي الحدود 

الأدبية وبحثت عف القواسـ الهشتركة ية و حتى ساىالهصطىعة بيف تمؾ الهواد الم
بدؿ الهلاحظة  التعمـ إلى التركيز عمى الهعىى والفٍـ اتجً بيىٍا. وهف ثـ

ذاف العاهلاف يحصلاف بالاكتشاؼ  والسموؾ، ، والاستيعاب الاستقرائيوٌ
و ها يضهف تحس  .يتًوفعال تًحيويد هف ف التعمـ واستهراري ويزييالاستىتاجي، وٌ

 والمكتسبات. : إدماج المعارفأ
تبىى بيداغوجية الكفايات الجديدة عمى إدهاج الهعارؼ والهكتسبات في الهسار 

، فٍي تحث الهتعمـ عمى إيجاد فترات تعمهية يدهج هف خلالٍا هعارفً (iv)التعمهي
وهكتسباتً لإىجاز عهؿ هحدد حيث يقوـ بضـ الهعرفة الجديدة إلى هعارفً 

عالهً الداخمي وبالتالي تطبيؽ ٌذي الهعارؼ الهكتسبة سابقا وهف ثـ يعيد ٌيكمة 
الجديدة التي يكتسبٍا في وضعيات حيوية همهوسة، ويكهف الفرؽ بيف بيداغوجية 
الكفايات وىظيرتٍا بيداغوجية الهحتويات في قياـ الأولى عمى هبدأ الاىدهاج، أها 

 الثاىية فتقوـ عمى الهضاهيف والهحتويات الهفصولة بعضٍا عف بعض.
الهقاربة بالكفاءات عمى إدهاج الهعارؼ هف خلاؿ وضعية إدهاجية ذات  وتعتهد 

دلالة بالىسبة لمهتعمـ تأتي أثىاء فترة التعمـ؛ أو في ىٍاية فترة التعمـ، أو أثىاء 
ويفيد الإدهاج بيداغوجيا توظيؼ الهتعمـ لهختمؼ هكتسباتً العمهية »التقويـ.

عية ذات دلالة لجعؿ الهتعمـ والهعرفية وتجىيدٌا بشكؿ هترابط في إطار وض
وليس غيري، ويعىي ذلؾ أف إدهاج الهكتسبات التعمهية  ًفي إدهاج هكتسبات فاعلا

ٌو عهمية فردية، كها لا يهكف إدهاج سوى ها ٌو هكتسب فعلا بصورة جيدة 
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بحيث يقوـ الأستاذ بتهكيف الهتعمـ هف كؿ الأدوات التي تساعدي عمى استثهار 
 هكتسباتً

إف أٌهية الإدهاج تتجمى في تكميؼ الهتعمهيف باستهرار بتشخيص           
هكتسباتٍـ القبمية رفقة الهكتسبات الهصاحبة بٍدؼ حهمٍـ عمى إدهاج ها تعمهوي 
هف هقاييس المغة و الأدب في ىشاط بحثي شفٍي أو كتابي. ويهكف الإشارة ٌىا 

ثي سميـ خاؿ هف إلى أف عهمية الإدهاج لا تؤدي بالضرورة إلى إىجاز ىشاط بح
الأخطاء، فالخطأ في العهؿ البحثي وارد خاصة لدى الهحاولات الأولى لمهتعمـ 

ضروري لهساعدة الهتعمـ عمى بىاء هعارفً  (v)لذلؾ فالخطأ بهختمؼ أىواعً
تاحة الفرصة الههكىة لمتعرؼ عمى أخطائً والعهؿ عمى تصحيحٍا بىفسً. كها  وا 

عمـ جزئي كها تسهح بهعرفة هدى استجابة تبيف فائدة كؿ ت»أف عهمية الإدهاج 
الطالب لمعهؿ التطبيقي الكتابي حيىها يىجز بحوثا يستعهؿ هف خلالٍا  هٍاراتً 
وقدراتً ضهف تحويؿ هعطيات تقدـ لً، وفي ٌذا الإطار فإف حصيمة الهواد 
ا هف  التعميهية الهختمفة تجد في ىشاط الإدهاج أحسف هجاؿ لتوظيفٍا واختبارٌ

مـ وهف ههيزات وضعية الإدهاج أىٍا توظؼ جهمة هف الهكتسبات قبؿ الهتع
ي تستىد إلى صىؼ هف  فتدهجٍا إدهاجا ولا تجهعٍا الواحدة تمو الأخرى وٌ
الهشكلات الخاصة بالهادة، وتثير رغبة الهتعمـ في التعمـ وتدفعً إلى الهزيد لذلؾ 

الأخطاء يجب العودة في كؿ هرة إلى إىتاج الطالب لمبحوث حتى يقؼ عمى 
الهرتكبة فيشخصٍا ويعالجٍا بالتركيز عمى الهفاٌيـ غير الهستوعبة والهعارؼ 
غير الهكتسبة والعهؿ عمى تثبيتٍا وترسيخٍا، وبذلؾ تتاح لً الفرصة لهعرفة 
أخطائً فيعهؿ عمى تصحيحٍا بىفسً.فالطالب دائها هطالب بتحديد الكفاءات 

يجىدٌا وهف ثـ إدهاجٍا في وضعيات الهستٍدفة وتحديد الهكتسبات التي يريد أف 
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جديدة عمى أف تكوف ذات دلالػػة، ويػراعى في ذلؾ هحتوى الهادة أو البحث الذي 
 (vi)«يريد إىجازي وكذا الوسائؿ الهستخدهة فيً وخطوات الإىجاز
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